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Resumo

O estudo da quimica no ensino médio coloca o estudante diante de uma série de
conceitos abstratos, porém, fundamentais para o entendimento de muitos fenémenos
do seu cotidiano. A metodologia de abordagem desses conceitos é, muitas vezes,
determinada pela compreensdo que os professores tém sobre como os estudantes
aprendem a quimica. Sabe-se que cada sujeito, ao chegar ao ensino médio, apresenta,
como resultado de construgdes realizadas ao longo do seu desenvolvimento,
explicacGes para o que serd estudado em sala de aula, e mesmo que, ndo aceitas
cientificamente, essas explicacdes trazem implicitas no¢Ges que podem estar se
constituindo como obstaculos a aprendizagem dos conceitos em estudo. A busca por
conhecer as nogdes de estudantes a respeito de conceitos, envolvendo o estudo das
transformacgdes quimicas, conteudo fundamental para o estudo da quimica, tornou-se
uma etapa importante na concepcao de um objeto educacional para o ensino de
quimica, compreendido como uma ferramenta pedagdgica que podera ser utilizada
como estratégia de aprendizagem. Neste contexto, este trabalho descreve o
desenvolvimento das atividades de pesquisa relacionadas ao projeto “A Resolucdo de
Problemas como estratégia de aprendizagem em quimica: um estudo de caso no IFRS —
Campus Canoas”, que tem como foco o ensino de Transformagdes Quimicas.

Palavras-chave: transformacdes quimicas, objetos educacionais, ensino e
aprendizagem.

Abstract

The study of Chemistry in high schools sets the students in the presence of many
abstract concepts, which are essential for the everyday life phenomena understanding.
Sometimes the approach methodology of these concepts is determined by the teacher
understanding of the way how students learn Chemistry in high schools. In that
education level, each individual have answers to the subject studied in the classroom
as results of constructions realized along this development. Even these knowledge
constructions aren’t scientifically accepted, they reveal implicit conceptions that can
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be obstacle to learning. The search for knowing about concepts related to the study of
chemical reactions, essential subject to Chemistry, is an important stage in the
conception of an educational object to Chemistry study. It is viewed as a pedagogical
tool for learning strategies. In this context, this paper describes the research activity
development of the project “The problem-solving as a learning strategy in Chemistry: a
case at IFRS — Campus Canoas”, which is focused on the teaching of Chemistry
reactions.

Keywords: chemical transformations, learning objects, teaching and learning
processes.

1. INTRODUCAO

A compreensdo da quimica como uma importante drea do conhecimento da educacao
basica, numa perspectiva de inclusdo dos sujeitos e da formacdo de cidaddos que
pensem e atuem criticamente, assegurando conquistas na melhoria da qualidade de
vida do planeta, vincula-se a necessidade de repensar a forma como os processos de
ensino e aprendizagem s3do organizados nas instituicdes de ensino; incluindo a
definicdo sobre quais sdo os objetivos do projeto pedagégico que é desenvolvido.
Assim, pesquisas aplicadas na area da quimica, desenvolvidas por professores-
pesquisadores, que buscam construir conhecimento na educacdo basica, fomentam a
integragao entre ensino e pesquisa.

Uma das alternativas para propiciar esta integracdo entre teoria e pratica é o uso de
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs). Existem diversas tecnologias que
podem ser usadas para aprimorar os processos de ensino e aprendizagem: pdginas
Web, exercicios on-line, filmes, jogos, animacdes, enfim, diversos recursos
computacionais. Para desenvolver este projeto optou-se por utilizar o conceito de
objeto educacional, visto que, ele “é qualquer recurso digital que possa ser reutilizado
e ajude na aprendizagem” conforme Wiley (2000).

Logo, segundo essa definicdo, um objeto contemplaria a integracdao das mais diversas
tecnologias, e acredita-se que com elas é possivel estabelecer novos modos de
aprender e ensinar para alunos e professores, pois 0os objetos educacionais podem ser
utilizados como ferramentas ou recursos didatico-pedagdgicos.

Este artigo apresenta o caminho trilhado na concepg¢do de um objeto educacional na

area da quimica como resultado da interagdo entre duas dreas do conhecimento - a
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quimica e a informatica - parceiras em um projeto de pesquisa desenvolvido em uma
instituicdo de ensino. O artigo estd assim organizado: na secdo 2 sdo apresentados
alguns aspectos relacionados com a aprendizagem em Quimica; a secdao 3 aborda
conceitos relacionados com os objetos educacionais; a secao 4 descreve os aspectos
que deram origem ao objeto; na se¢do 5 algumas consideragdes sobre a proposta
pedagédgica sdo descritas e, finalmente, a secdao 6, relata algumas das concluses

obtidas com o andamento do trabalho.

2. APRENDIZAGEM EM QUIMICA

Alguns trabalhos encontrados na literatura, tais como Samrsla (2007) e Guterres
(2008) tém evidenciado as construgcdes mentais que os estudantes realizam para
organizar o conhecimento quimico e para responder a questionamentos associados a
estratégias de ensino. A capacidade de realizar tais constru¢des tem relagdo com
experiéncias vivenciais prévias e com as competéncias abstrativas-reflexivas dos
estudantes para propor modelos explicativos as situagGes-problema propostas pelo
professor no contexto escolar ou em outras do cotidiano dos estudantes.

Para Piaget (2001), o desenvolvimento da inteligéncia é uma construgdo por parte do
sujeito, uma criagdo continua, ou seja, o sujeito que realiza um trabalho e tem ideias
novas, mesmo que modestas, cria-as no curso de seus esforcos. A chave para o
mistério da compreensibilidade do mundo, de acordo com o mesmo autor, é a
criatividade, pois o mundo é compreensivel somente na medida em que a mente cria
os instrumentos para interpreta-lo, assim é necessario criar para compreender.

Dessa forma, compreende-se que o conhecimento é uma leitura interpretativa da
realidade, e ndo simplesmente uma cdpia. O desenvolvimento da inteligéncia ndo é
simples questdo de associacdes empiricas, mas uma construcao por parte do sujeito,
em que cada estagio do desenvolvimento produz algo radicalmente novo, muito
diferente do que existia antes. Assim, todo o desenvolvimento é caracterizado pelo
aparecimento de estruturas totalmente novas. Para Piaget (1972), citado por Parrat—
Dayan (2001, p.113), “o conceito de criatividade esta relacionado ao processo de

construgdo do conhecimento”.
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Segundo Parrat-Dayan (2001), “ndo se pode ensinar a criatividade, ela ndo pode surgir
apenas da obediéncia as regras, como se seguem regras do funcionamento de uma
maquina. Ao contrdrio, o que se pode é sugerir o estabelecimento de situacdes que
favorecam um estilo de vida diferente”. Assim, cabe perguntar: Como os educadores
em quimica compreendem o seu papel nesse processo de construcdo de
conhecimento?

A possibilidade de que os estudantes tornando-se capazes de utilizar o que ja
conhecem para a construcdo de novos conhecimentos, através de processos de
criacdo, indica a resolucdo de problemas como uma estratégia que vai além da
memorizacado de conceitos, mas que permite a participacdo da escola na construcdo de
cidadaos mais capazes de expor suas ideias e respeitar as dos demais, atuando, assim,
em discussGes onde o respeito para com o outro estd presente. Planejar agdes, ser
responsavel com os compromissos assumidos com os colegas e com o professor,
elaborar respostas utilizando a escrita, sdo algumas das habilidades que podem ser
desenvolvidas durante o processo proposto, conforme definido em Silva e Delpino
(2010).

Para Pozo e Perez (1994) resolver problemas constitui a possibilidade de aprender a
aprender, no sentido de que os sujeitos encontram, por si mesmos, respostas as
perguntas que os inquietam ou que necessitam responder, em vez de esperar uma
resposta ja elaborada por outros e transmitida pelo livro texto ou pelo professor. Ou
seja, o sujeito torna-se ativo, tendo a possibilidade de, por meio dos efeitos produzidos
pelas suas acOes, tomar consciéncia dos esquemas (coordenacdes) destas acbes que

produziram os proprios efeitos. Trata-se de conhecimento novo (Ceruti, 1995).

3. OBJETOS EDUCACIONAIS

Os Objetos Educacionais (OE) sdo utilizados com objetivos pedagédgicos e, conforme
Viera e Nicoleit (2007) os OE vém se mostrando como uma alternativa aos professores
no apoio ao processo ensino-aprendizagem. Um OE é um recurso educacional e que,

conforme Fabre, Tarouco e Tamusiunas (2003) é “como qualquer recurso, suplementar

ao processo de aprendizagem, que pode ser reusado para apoiar a aprendizagem”.

2907



Il Congresso Inrernacional TIC e Educagao

Ainda conforme os autores “o termo objeto educacional (learning object) geralmente
aplica-se a materiais educacionais projetados e construidos em pequenos conjuntos
com vistas a maximizar as situacdes de aprendizagem onde o recurso pode ser
utilizado”. Vieira e Nicoleit (2007) afirmam que os objetos devem ser elementos
preparados a fim de dar apoio ao ensino e devem delimitar os tipos de recursos que
eles podem utilizar.

Os autores também afirmam que um OE “tem a capacidade de ser reutilizado em
varios contextos de maneira a facilitar a apropriacdo do conhecimento”, devendo ser
um facilitador na constru¢do do conhecimento, servindo como instrumento para que o
aluno construa o seu entendimento sobre o assunto que estd sendo abordado,

conforme argumenta Behar (2009).

4. A CONCEPGCAO DO OBJETO

A construcdo de um objeto educacional na area da quimica é um dos objetivos do
projeto de pesquisa “A Resolucdo de Problemas como estratégia de aprendizagem em
guimica: um estudo de caso no IFRS — Campus Canoas”, o qual é desenvolvido com
fomentos do Programa de Bolsas e Auxilio Institucional a Produgdo Cientifica e/ou
Tecnoldgica do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Canoas, com a
participacdo conjunta de professores da area da informatica e da quimica. Além disso,
também estdo envolvidos na pesquisa estudantes do ensino técnico em informatica
das modalidades integrado ao ensino médio e subsequente, que atuam como bolsistas
de iniciacdo cientifica ou como bolsistas voluntarios.

Durante a primeira etapa do projeto foram desenvolvidas trés atividades (entrevistas,
resolucdes de problemas em lapis e papel, resolucées de problemas em atividades
experimentais), organizadas a partir de diferentes estratégias, com dezessete
estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do Campus Canoas que,
enquanto voluntdrios, vivenciaram situacdes de resolucdes de problemas (RP). O
principal objetivo desta etapa foi diagnosticar algumas noc¢des apresentadas pelos
estudantes a respeito de fendmenos que envolvessem transformacdes quimicas,

assunto da area da quimica escolhido como foco da pesquisa devido a sua importancia
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como fundamento tedrico e que possibilita a compreensdao de varios assuntos
desenvolvidos durante os estudos de quimica do ensino médio. De acordo com Rosa e
Schnetzler (1998), compreender a ocorréncia e os mecanismos das transformacdes
quimicas permite o entendimento de processos que ocorrem diariamente em nossas
vidas, e para que o sujeito conheca a quimica, entender esse conceito se torna uma
necessidade central.

Na primeira atividade, denominada “entrevista”, uma histdria contendo um problema
apresentado por um personagem, dentre quatro histérias construidas para este
estudo, era contada ao estudante e, em seguida, ele era convidado a formular
explicacGes para os fenOmenos que apareciam durante a histéria. A segunda atividade,
“RP em lapis e papel”, ocorreu em um encontro com pequenos grupos de estudantes
gue receberam um problema escrito, e formularam explicacbes para responder as
questdes propostas. Na terceira atividade, “RP em atividades experimentais”, os
estudantes realizaram reagdes quimicas no laboratdrio de quimica geral da UFRGS e
foram convidados, na sequéncia, a elaborar explicacbes para o que haviam
presenciado. Todas as etapas foram gravadas em audio, transcritas e ainda estdo
sendo analisadas.

Com o desenvolvimento de todas essas atividades da primeira etapa diagnosticamos
nocdes apresentadas pelos estudantes a respeito dos processos envolvendo as
transformacdes quimicas. Nas explicacbes, formuladas verbalmente ou de forma
escrita, os estudantes demonstravam qual a compreensdao que tém a respeito dos
fatos em estudo, atingindo o objetivo proposto. Muitas no¢Ges ainda sdo diferentes
das aceitas cientificamente, como, por exemplo, a diferenciacdo de situacdes
envolvendo transformacgdes quimicas e fisicas que é realizada por alguns estudantes a
partir do critério da reversibilidade da transformacdo. Eles acreditam que os
fenbmenos quimicos sdo aqueles em que as substancias utilizadas inicialmente jamais
poderdo ser recuperadas, e que nos fendmenos fisicos pode-se voltar ao estado inicial.
Essas, entre outras explicacdes, constituem um material importante para a construgao
do objeto educacional, a medida que se pretende problematizar essas no¢des e tentar

causar um conflito cognitivo nos sujeitos. Assim, a primeira etapa do projeto
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proporcionou uma coleta de informacgdes que se transformardao em conteldo para a
construcdo do objeto educacional.

Desse modo, compreende-se o objeto educacional como uma ferramenta pedagdgica
para o ensino de quimica onde o estudante encontrard informacdes a respeito de
transformacdes quimicas e fisicas, e podera analisar e formular explicacbes a respeito
desses fendmenos que serdo apresentados como parte do cotidiano. Objetiva-se a
interacdo entre os sujeitos e o objeto de modo que os estudantes possam construir
conhecimento.

Além disso, o processo de concepcdao do objeto educacional demanda o debate
constante entre conhecimentos técnicos e pedagdgicos, pois ao mesmo tempo em que
ocorre a definicdo das midias (animacdes, imagens, sons, videos, entre outras), hd uma
proposta pedagdgica a ser implementada. De acordo com Gazzoni (2006), os objetos
de aprendizagem s3ao sempre formados por conteddos a serem aprendidos e devem
levar em conta todos os procedimentos pedagdgicos desde a escolha do conteudo a
ser apresentado e das estratégias mais adequadas para fazé-lo, até a compreensdo do
processo de ensino e aprendizagem e das interacdes entre o aluno envolvido nesse
processo e o conteldo, através de um meio informatizado. Neste contexto, a
realizagdo das etapas de RP foram fundamentais para a definicdo e validagdo do

assunto a ser desenvolvido por meio de um OE.

5. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A PROPOSTA PEDAGOGICA

Como pode um professor de quimica planejar e desenvolver aulas a respeito das
transformacdes quimicas sem saber qual é a compreensdao que os estudantes tém a
respeito do que sera estudado? Varios pesquisadores da area da educacdo quimica
como Mortimer e Miranda (1995), Rosa e Schnetzler (1998), Lopes (1995), Driver
(1992) e Barker (2000) ja relataram concepcdes apresentadas por estudantes, a
respeito das transformacgbes quimicas e que precisam ser problematizadas pelos
professores de quimica objetivando a compreensao dos mesmos.

A concepcdo do OE apresentado neste trabalho tem por principal objetivo oportunizar

aos docentes da area da quimica uma ferramenta pedagdgica que possibilite conhecer
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e problematizar as nog¢des apresentadas pelos seus estudantes a respeito das
transformacdes quimicas. Para isso, considera-se que cada sujeito constrdi, ao longo
de sua historia, nocOes a respeito da realidade a sua volta, em um processo de
construcdo continua e necessaria a sua sobrevivéncia. Para Piaget (1976), assimilando
os objetos, a acdo e o pensamento sdo compelidos a se acomodarem a estes, isto &,
reajustarem por ocasido de cada variacao exterior. O equilibrio entre essa assimilacao
e a acomodacdo é chamado de adaptacdo e o desenvolvimento mental aparecera,
entdo, em sua organiza¢do progressiva como uma adaptacdo sempre mais precisa a
realidade.

Dessa forma, ao iniciar seus estudos no ensino médio, cada estudante traz consigo
uma série de construgdes a respeito dos fendbmenos que ocorrem a sua volta,
influenciados pelas aprendizagens escolares e pelas vivéncias fora da escola, ou seja,
ele é capaz de formular explicacdes e defender seu ponto de vista a respeito de uma
série de fatos. O professor que desconsidera essas nocles, esses conhecimentos
construidos, corre o risco de, ao trabalhar os conceitos da quimica, criar um mundo de
explicacdes para fatos estudados na escola, e que devem ser devolvidos nas
avaliacdes, diferentemente do mundo de explicagdes para fatos do dia-a-dia dos
sujeitos.

Neste contexto, o OE, torna-se uma estratégia de abordagem que contempla o
conhecimento escolar de quimica e a construgdo de conhecimento que o sujeito
elabora a partir da sua acdo e da observacao dos fendmenos presentes no seu dia-a-
dia, além de permitir a exploracdo de um ambiente descontraido para formular
explicacdes sem a tensdo gerada pelos métodos tradicionais de avaliacdo, como a
prova, por exemplo. Por isso, a utilizacdo dessa ferramenta pedagdgica constitui-se
uma oportunidade de o professor diagnosticar quais sdao as noc¢des que seus
estudantes apresentam a respeito das situacdes em estudo, e como eles reagem as
informacgdes oferecidas pelo objeto com o qual estdo interagindo. Conhecendo as
necessidades dos estudantes com quem trabalha, o professor terd a oportunidade de
planejar estratégias de ensino e de aprendizagem que signifiguem espacos de

construcdo e ndao de memorizagao de conceitos.
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Segundo Delval (2005, p.163) “O sujeito pode repetir uma férmula, uma lei ou um
conceito em toda sua exatiddo e nao ser capaz de entender absolutamente nada de
seu significado. Esse tipo de aprendizado tera pouquissima utilidade, porque o sujeito
ndo sera capaz de aplica-los a situacdes reais fora da escola e das situacdes de prova”.
Como uma alternativa a memorizagdo e a transmissdo de conhecimentos, a utilizacdo
do OE no ambiente escolar, constitui-se como uma proposta de interagdo entre sujeito
(estudante) e objeto (objeto educacional), em que a analise de informacses, a
expressao de opinides, a comparacdo de dados e elaboracao de explicacdes de forma
escrita, tornar-se-dao uma oportunidade de aprendizagem onde as escolhas das
informacdes e dos caminhos a serem buscados, serdo determinadas por ele mesmo,
durante o processo de interacdao. Nesse sentido, o OE apresentard explicagdes
cientificamente aceitas, e outras formuladas pelos estudantes durante a primeira
etapa do projeto, para que outros estudantes analisem e se posicionem a respeito.
Apresentar explicacdes ja formuladas por outros estudantes, da mesma faixa etaria, a
respeito dos conceitos em estudo, serd uma estratégia para verificar como o estudante
se posiciona em relacdo as informacdes e se estas perturbam, modificam ou
fortalecem suas explicagdes anteriores.

O OE possibilitara ao estudante responder questdes de multipla escolha a respeito dos
fatos apresentados. As alternativas de respostas serdo construidas com as nogdes
diagnosticadas nas explicacbes elaboradas pelos estudantes voluntarios que
participaram na primeira etapa do projeto de pesquisa. No caso em que o estudante
selecionar uma resposta considerada cientificamente correta, ele serd convidado a
visitar outros espacos do OE onde novos fatos envolvendo transformacgdes quimicas
serdo problematizados, mas se ele optar por uma resposta que apresenta uma nogao
diferente da considerada cientificamente correta, ele serd convidado a visitar a
biblioteca do OE, onde serdo disponibilizados materiais didaticos com explicacdes a
respeito do tema “transformac¢des quimicas”, e poderd rever sua resposta, se assim
considerar necessario, e entdo continuard explorando os outros espacos do OE. O
estudante também serd convidado a escrever a respeito dos fatos em anadlise, de

forma que possa registrar suas duvidas ou explicagdes para o que esta analisando.
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A proposta terd como cenario uma casa, a casa de “Maria Clara”, uma personagem que
faz parte da histdria, ja utilizada nas entrevistas da primeira etapa do projeto. A
escolha dessa personagem e das transformacdes quimicas presentes nessa historia foi
resultado de um trabalho desenvolvido por uma bolsista do projeto que participou de
todas as atividades da primeira etapa descrita anteriormente. Essa histéria, escolhida
para o desenvolvimento do objeto apresenta as duvidas de uma adolescente,
estudante do primeiro ano do ensino médio, que ao se deparar com duas situacoes
envolvendo a formac¢do de bolhas comega a se perguntar sobre a similaridade dos
processos e como aquelas bolhas foram formadas.

Para a utilizacdo do OE, o primeiro espaco da casa que é visitado pelo estudante, sera a
cozinha, onde Maria Clara e sua mae estao envolvidas nos dois fendmenos onde hd a
formacdo de bolhas: (i) uma panela com 4gua que estd em aquecimento para a
preparacao de uma sopa para o almogo; e (ii) um comprimido efervescente que a mae
de Maria Clara toma para amenizar a azia que esta sentindo. Nesse momento, o
estudante terd de responder questdes de multipla escolha e elaborar uma explicacdo
comparando os dois fendmenos e indicando semelhancas e diferencas entre ambos.
Apds a escrita, que estara disponivel no ambiente do OE, ele podera visitar: (i) o quarto
de Maria Clara, conforme ilustra a Figura 1, onde algumas colegas a esperam para
fazer a tarefa de casa de quimica e estao emitindo diferentes opinides a respeito das
transformacdes quimicas em estudo; (ii) o banheiro, onde seu pai esta escovando os

dentes; ou (iii) o patio, onde sua irmazinha estd brincando sob os cuidados da baba.

Figura 1 — Protétipo do quarto da Maria Clara
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A Figura 2 esquematiza o fluxo de utilizacdo do OE pelo estudante, que inicia pela
Cozinha, podendo seguir, posteriormente, a qualquer um dos demais ambientes,

tendo a Biblioteca como suporte.

Figura 2 — Fluxo de utilizacao do OE
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Todo o caminho percorrido pelo estudante, suas escolhas e o seu texto construido em
diferentes momentos, fardo parte de um relatdrio que serd acessado pelo professor.
Assim, ele terd a oportunidade de avaliar as nogGes apresentadas pelos estudantes,
suas compreensGes elaboradas e/ou reelaboradas durante o processo, e as
necessidades que precisam ser problematizadas para a continuidade dos estudos a
respeito do tema. Cabe reforcar que o objeto educacional constitui-se como uma das
ferramentas que o professor podera utilizar como estratégia metodoldgica, em um
contexto de construcdo de conhecimentos em que o estudante é compreendido como
um sujeito ativo, capaz de aprender e ampliar seus conhecimentos continuamente.

No entanto, esse processo deve ser motivado por uma necessidade, que se coloca
como algo a ser melhor compreendido, levando o sujeito a ac¢dao e, toda a agdo
(movimento, pensamento ou sentimento) corresponde a uma necessidade, ou seja, os
sujeitos realizam agdes interiores ou exteriores quando impulsionados por um motivo
que se traduz na forma de necessidade, conforme Piaget (1976). Desse modo, a
utilizacdo de um ambiente onde o sujeito ira agir em funcdo de precisar explicar, de
forma escrita, o que estd acontecendo na realidade oferecida pelo OE, oportunizara ao
estudante o envolvimento em uma atividade de reflexao, organizagao e reorganizagao
de ideias.

Toda a programacdo, animacdo e o desenho do OE estda sendo realizado por
estudantes do primeiro e segundo ano do ensino técnico em informatica integrado ao
ensino médio e por uma estudante do curso técnico em informatica subsequente ao
ensino médio (todos bolsistas de iniciagcdo cientifica ou voluntarios). As escolhas e
definicGes a respeito das caracteristicas dos ambientes, dos personagens, de como e
quais informagdes apresentar sao tomadas em conjunto, no debate constante entre
estudantes (bolsistas) e professores (orientadores).

O OE esta sendo desenvolvido no formato de uma animacdo utilizando-se Flash CS5,
bem como com a utilizagdo de imagens, nos mais diversos formatos, os quais irdo
compor cada avatar dos personagens, os ambientes da casa, bem como cada utensilio
domeéstico que permitird a interacdo e contribuird para a aquisicdo do conhecimento.

As imagens estdao sendo elaboradas com a ajuda de uma mesa digitalizadora que
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permite realizar esbogos das figuras diretamente no computador, sendo que apds um
primeiro desenho é possivel melhorar a qualidade da imagem, pintar e até mesmo
animar cada avatar e elementos do ambiente, onde a historia é ambientada.

Cabe ainda destacar que o objeto esta sendo desenvolvido para ser executado em um
navegador Web (como, por exemplo, o Internet Explorer, o Google Chrome, entre
outros) e que, ao mesmo tempo, estd sendo elaborada uma plataforma de acesso ao
OE para registrar e gerenciar o uso do objeto pelos professores que desejarem utilizar

0 objeto em suas praticas educacionais.

6. CONCLUSOES

A busca por conhecer as nog¢des dos estudantes a respeito dos conceitos que serdo
abordados no OE tornou-se uma etapa fundamental na escolha de problematizacdes
gue possam se constituir oportunidades de aprendizagem aos estudantes, processo
gue caracteriza o objeto como uma ferramenta voltada as necessidades dos
estudantes e ndo as expectativas de professores ou especialistas da area da quimica.
Além disso, a abordagem das transformacdes quimicas em um contexto préximo ao
cotidiano dos estudantes, ou seja, a casa de uma adolescente, oportunizard aos
professores, a utilizagdo de uma metodologia diferenciada, como alternativa a aula
tradicional onde o livro didatico, o quadro e a exposicdao dos conceitos pelo professor
acabam tornando-se rotina.

E importante observar que o desenvolvimento do OE ndo é uma tarefa facil, pois
precisou envolver profissionais das areas da Informatica e Quimica e, ainda, contar
com o auxilio de bolsistas com a habilidade de desenhar elementos graficos, na
medida em que todo o objeto se utiliza de personagens e ambientes de uma histéria
ficticia, recheada de acontecimentos e explicagcdes, contemplando pressupostos
tedricos relacionados as transformacgdes quimicas.

Cabe ressaltar, ainda, que foram compartilhadas aqui as especificidades de um projeto
em andamento, com etapas ndo concluidas para o desenvolvimento do OE e da andlise

de sua utilizacdo. Acredita-se, com isso, que novos caminhos ainda serdo descobertos
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e que, provavelmente, novas versdes do OE, inicialmente projetado, sejam

disponibilizadas.
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