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Resumo

O surgimento do computador foi uma das inova¢des mais significativas do século passado e
vem provocando grandes mudancas em todas as dreas da actividade humana. Em
Mocambique a integracdo das Tecnologias de Comunicac¢do e Informacdo (TIC) no ensino ndo
superior estd ainda numa fase embriondria. O acesso a Internet ou ao computador continua a
ser uma miragem para muitos estudantes. Entretanto, com as iniciativas do governo
Mogcambicano no sentido promover o uso das TIC na educacdo em particular e a sociedade no
geral, tém se verificado inumeras accdes com vista a utilizacdo das TIC nas escolas
mogambicanas.

Desde 1998, vdérias ac¢Ges vém sendo realizadas pelo governo de Mo¢cambique no tendo em
vista o apetrechamento das escolas com material informatico; no entanto constata-se que as
accbes ndo estdo a produzir os resultados desejados, pois tem-se verificado que os
equipamentos informaticos doados as escolas chegam a ficar obsoletos sem que sejam usados,
muitas vezes por falta de capacidade técnica interna para a sua operacionalizacdo. Nesta
comunicacdo, depois de uma breve reflexdo tedrica em torno do papel das TIC no processo de
ensino e aprendizagem, vamos apresentar algumas das iniciativas em curso tanto a nivel do
equipamento das escolas como da formacdo de professores, deixando antever alguns dos
resultados ja obtidos.
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Abstract

The emergence of the computer was one of the most significant innovations of the last century
and has caused great changes in all areas of human activity. In Mozambique the integration of
Information and Communication Technologies (ICT) in non-higher education is still in its
infancy. Internet access or computer is still a mirage for many students. However, with the
Mozambican government's efforts towards promoting the use of ICT in education in particular
and society in general have been found numerous actions for the use of ICT in Mozambican
schools. Since 1998, several actions have been undertaken by the government of Mozambique
with a view to equipping schools with computer equipment, however it appears that the
actions are not producing the desired results, it has been found that the computer equipment
donated schools even become obsolete without being used, often for lack of technical capacity
for its internal operation. In this communication, after a brief theoretical discussion around the
role of ICT in teaching and learning, we will present some of the initiatives underway both
within the school equipment and training of teachers, prefiguring some of the results already
obtained.
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LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

CPLP — Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
ESG- Ensino Secundério Geral

GovNet - Rede Electronica do Governo

INDE - Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo
MEC - Ministério da Educacdo Cultura

MINED - Ministério da Educacao

MCT - Ministério da Ciéncia e Tecnologia

MoRENet - Mozambique Research and Education Network
NEPAD - New Partnership for Africa's Development
PCESG- Plano Curricular do Ensino Secundario Geral

TIC- Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo
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1. INTRODUGAO

Na sociedade actual, as TIC's exercem influéncia a varios niveis nomeadamente na
configuracdo de valores, das atitudes, dos comportamentos sociais porque nado sao
apenas novos meios de processar a informagdo, mas também podem promover novas
formas de pensar e de trabalhar e implicam novos modelos e regras para viver num
mundo em continua transformacdo (Moreira, 2000). Este facto vem marcando
significativamente os modos e as expectativas da sociedade e, consequentemente,
tém-se infiltrado no territério educativo, lancando-lhe variados desafios. Um dos
desafios é a integracgdo curricular das Tecnologias de Informagdo e Comunicacao (TIC),
de forma a proporcionar aos alunos experiéncias educativas inovadoras nesse
dominio.

Para responder a esses novos desafios, competirda a escola promover uma
alfabetizacdo tecnoldgica, aprofundando estes saberes e consolidando metodologias
inovadoras, adoptando a tecnologia como mais um recurso educativo, e, tendo em
conta este pressuposto, urge integrar as tecnologias em geral e, em particular, o
computador e a Internet, no processo educativo, tirando partido das suas
potencialidades e identificando as suas limitacSes e/ou constrangimentos educativos.
Neste contexto, os professores precisam de acompanhar o desenvolvimento das TIC e
de estar preparados para desempenhar as suas funcdes e reflectir sobre a introducdo
das novas estratégias de ensino e aprendizagem com recurso a utilizacdo destas
tecnologias.

A aprendizagem com recurso as TIC ndo pressupde unicamente a utilizacdo de uma
tecnologia no contexto sala de aula, mas deverd sobretudo incidir sobre uma pratica
educativa global, planeada, inserida numa ampla estratégia educativa centrada no
aluno, tornando os alunos activos e criativos, renovando as formas de acesso aos
conhecimentos e oferecendo novas formas de aprendizagem (Rosa, 2000).

Na sequéncia da integracao das TIC na escola, assiste-se também a uma alteracdo na
relacdo pedagodgica, que, para Osorio e Meirinhos (2006, citado por Flores e Flores,
2007) é decorrente da evolucdo das tecnologias de comunicacdo para “tecnologias
interactivas”, permitindo a criacdo de ambientes virtuais, onde todos podem interagir

com todos, no processo da constru¢do do conhecimento.
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Varias iniciativas tém sido desenvolvidas em Mogambique com a finalidade de difusao
das TIC nos varios sectores de actividade e da sua integragdo no processo didactico. E

disso que trata o proximo tdpico que passamos desde ja a desenvolver.

2. AS TIC NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

O uso de tecnologias na escola tem uma longa histdria, mas, tal como noutras areas
cientificas, s6 no decorrer do século passado viria a constituir um novo campo de
estudo e de investigacdo (Costa, 2007).

No inicio dos anos 50, B. F. Skinner apresentou uma madquina de ensinar que se
baseava no conceito de instrugao programada, que consistia em dividir o material a ser
ensinado em pequenos modulos, de maneira que cada facto ou conceito fosse
apresentado ao aluno de forma sequencial.

Com o advento do computador, tornou-se claro que os mddulos do material de
instrucdo poderiam passar a ser apresentados com grande flexibilidade. Assim,
durante o inicio dos anos sessenta, foram criados diversos programas informaticos de
instrucao programada e comecou a popularizar-se a expressao “ensino assistido por
computador” ou "computer-aided instruction".

Os primeiros anos do processo de integracao dos computadores nas escolas ficaram
muito marcados pela tentativa da sua utilizacdo de modo a melhorar a eficacia do acto
de ensinar.

Sensivelmente ao mesmo tempo em que se iam dando os primeiros passos na
exploracdo dos computadores como maquinas de ensinar (mais do mesmo), de entre o
grupo de cépticos quanto a ser essa a melhor via da integracdo dos computadores na
educacdo, sobressaia uma figura que iria marcar indelevelmente toda a reflexdo
posterior em torno dessa questdo. Essa personalidade é Seymour Papert, e o seu nome
estd ligado a criacdo da linguagem Logo, por ter liderado o grupo que a desenvolveu,
no Massachusetts Institute of Technology, na segunda metade dos anos 60.

Convém relembrar que a importancia do Logo radica no facto de nao ser apenas uma
ferramenta informdtica, uma mera linguagem de programag¢ao, mas todo um projecto
pedagégico de utilizacdo de computadores na educacao, segundo uma perspectiva que
nada tinha que ver com a perspectiva do Ensino Assistido por Computador (EAC). De

facto, enquanto o EAC fornecia, ou um substituto para o professor, ou algo que
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potenciasse a sua capacidade de ensinar, a perspectiva de Papert apontava para a
criacdo de uma ferramenta que, entregue aos aprendizes, potenciasse as suas
possibilidades de aprender, e de aprender para além do curriculo. Algo que fizesse
saltar o curriculo tradicional, como Papert insinuou na sua obra mais divulgada, e
talvez mais importante, publicada em 1980 e intitulada Mindstorms: children,
computers and powerful ideas.

O que Papert implicitamente propunha com o Logo e o seu enquadramento
conceptual era uma mudanga de paradigma educacional, do paradigma instrucionista,
velho de quase dois séculos, para um novo paradigma construcionista, como meio de
responder ao desafio colocado a escola por uma sociedade em profunda e acelerada
mudanca, notoriamente incapaz de “preparar para o futuro”, mas talvez ainda com
alguma capacidade para formar pessoas peritas em aprender e em mudar.

Por outro lado, se o construtivismo indica o sujeito como construtor activo e
argumenta contra modelos passivos de aprendizagem, o construcionista avan¢ca um
pouco mais longe, ao enfatizar as construgdes particulares do individuo, que sao
externas e partilhadas.

Sobre essa ampliacdo do conceito de construtivismo escreve Papert (1990, p. 3):

“We understand ‘constructionism’ as including, but going beyond, what Piaget would
call ‘constructivism’. The word with the v expresses the theory that knowledge is built
by the learner, not supplied by the teacher. The word with the n expresses the further
idea that this happens especially felicitously when the learner is engaged in the
construction of something external or at least shareable ... a sand castle, a machine, a
computer program, a book. This leads us to a model using a cycle of internalization of
what is outside, then externalization of what is inside and so on”.

Papert (1991; 1993) reclama, ainda, que sdo pressupostos da construcdo do
conhecimento, uma aprendizagem situada, profundamente mergulhada e parte do
contexto em que decorre, a negociacdo social do conhecimento, que é o processo pelo
qual os aprendizes formam e testam as suas constru¢cdes em didlogo com outros
individuos e com a sociedade em geral, e a colaboracdo, que é o elemento
indispensavel para que o conhecimento possa ser negociado e testado.

Estas posicOes de Papert encontram eco simultaneamente no construtivismo e na

teoria de Vygotsky, para quem as fung¢des cognitivas aparecem duas vezes no
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desenvolvimento  cultural dos individuos: primeiro a nivel social,
interpsicologicamente, e s6 depois a nivel pessoal, intrapsicologicamente. E dao
animo, ndo apenas a reivindicacdo de métodos activos de educacdo, mas sobretudo ao
papel essencial da interac¢do (vertical e horizontal) como suporte essencial dos
processos de cognigao.

Vygotsky (1978) considerava a existéncia, na mente de cada aprendiz, de uma Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que representa a diferenca entre o que o aprendiz
pode fazer individualmente e aquilo que é capaz de atingir com a ajuda de uma pessoa
mais capaz, como o professor, ou em colaboracdo com outro(s) aprendiz(es) mais

aptos na matéria.

3. A FORMACAO DE PROFESSORES EM TIC

A utilizacdo das TIC por parte dos professores, vai para além das questdes meramente
educativas, pois reflecte a “dinamica da sociedade” e a “organiza¢do do estado” (Paiva,
2002:129). E uma problematica que n3o pode ser isolada do contexto social no qual
esta inserida.

A utilizacdo das TIC esta também relacionada com a formacdo de professores. Ter
como dados adquiridos um bom apetrechamento informatico e uma formacgao
adicional, ndo s3ao garantias suficientes para se verificar um uso sistematico e de
qualidade das TIC no meio educativo, Paiva (2002:129). E fundamental que os
professores estejam devidamente preparados para se efectuar uma eficaz e adequada
integracdo das tecnologias no processo pedagogico. H4 uma clara necessidade de se
proceder a uma articulacdo entre os modelos pedagégicos existentes e as
potencialidades das novas tecnologias. O que Figueiredo (2000, apud Brito, Duarte e
Baia, 2004:5) designa por criacdo de ambientes de aprendizagem significativos, onde
as TIC desempenham papel importante, materializando o desenvolvimento de desafios
educativos, devidamente contextualizados e enriquecedores.

O estudo de Brito Duarte e Baia (2004:8) p&e em relevo duas linhas orientadoras de
formacdo de professores em Portugal. Uma denominada pelos autores “a da
alfabetizagao informadtica” que permite o contacto com software e aplicagbes
informaticas. Outra “a da integracao curricular (disciplinar ou interdisciplinar) ” que

arte da vivéncia profissional dos professores, procurando criar contextos para o “uso
p p p Y p
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de ferramentas computacionais especificas para as diferentes areas do saber”. Os
autores referem que apesar da primeira linha de formacgdo ser a dominante, regista-se
a existéncia de projectos e programas que procuram um cruzamento das duas linhas
de orientacao.

Os autores fazem varias recomendacbes, das quais apenas salientamos duas, que
estdo relacionadas com o que foi dito anteriormente: a formagao de professores deve
evoluir para que os formandos tenham um papel mais interventivo em termos de
definicdo e organizacdo dos seus percursos de formacdo; As experiéncias formativas
devem ser integradas em “contextos educativos e curriculares” Brito, Duarte e Baia
(2004:41). Esta contextualizacao faz com que a aprendizagem sobre as ferramentas e
servicos informaticos, seja mais significativa.

O professor é, assim, elemento fundamental para qualquer projecto ou iniciativa de
integracdo das tecnologias no curriculo e nas praticas escolares quer em grande quer
em pequena escala. E importante conhecer os professores com profundidade, o que
pensam das tecnologias e do seu papel no processo de ensino-aprendizagem, assim
como as suas atitudes e expectativas. Deste conhecimento e de outros sobre as
tecnologias, sobre as suas efectivas potencialidades e as condicionantes para a sua
aplicacdo podem inferir-se linhas orientadoras para a concepcdo de accdes de
formacao.

O desenvolvimento das TIC coloca cada vez mais desafios aos professores que sdo
constantemente confrontados com novas tarefas que envolvem o uso das tecnologias.
Mas a utilizacdo de uma determinada tecnologia exige por parte do utilizador,
conhecimentos sobre a mesma. E comum a situagdo em que os professores sabem
menos do que os alunos quando se trata da utilizacdo do computador ligado a
Internet. Neste ambito, acredita-se que o uso das TIC pelos professores nas suas
actividades em contexto educativo implica o desenvolvimento de competéncias
especificas por parte destes, de modo a responder ao desafio que as TIC colocam.
Sobre o desenvolvimento de competéncias, Galvao et al. (2006) explicam que se trata
de um processo complexo, progressivo, integrador, dinamico, nunca acabado, mas
sempre reconstruido. De facto, a aprendizagem é algo continuo, isto é, decorre ao
longo da vida pois é um processo dinamico. Neste estudo entende-se o termo

competéncia de acordo com a definicdo de Figueira e Rainha (2004). Segundo estes
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autores, competéncia é um conjunto integrado de aptiddes e capacidades que cada

individuo possui e que o habilita a resolver problemas e a desenvolver actividades de

natureza profissional e pessoal.

Entre as competéncias necessdrias que os professores devem possuir para o uso

efectivo das TIC, destaca-se as seguintes (Ellis Kuerbis, 1989, citado em Chagas, 1999):
e Possuir conhecimentos acerca do computador;

e Possuir conhecimentos acerca das aplicagdes do computador no ensino da
disciplina;

e Saber aceder, seleccionar e processar grandes quantidades de informacao
disponivel na Internet;

e Utilizar recursos como correio electrdnico, foruns, videoconferéncia;
e |dentificacdo, avaliacdo e adopc¢ao de software.

Ponte (2000) considera relevantes competéncias como as de explorar os recursos,
aprender a usar novos equipamentos e programas por si s ou com os seus colegas e
encontrar formas produtivas de integrar as TIC no ensino, atendendo as limita¢des da
escola. De acordo com este autor o acesso as TIC é condicdo necessaria, embora ndo
suficiente, para se entrar numa nova fase na relagdo com estas tecnologias. Trata-se
de um problema de gestdo de recursos e de politica educativa em que a formacdo de
professores ocupa um lugar de destaque. O professor por sua vez pode enquadrar
determinada tecnologia na abordagem dos conteludos de sua disciplina planificando as
actividades antecipadamente e possuir algum dominio sobre a ferramenta que
pretende utilizar de modo a usufruir o que elas tém de melhor.

As exigéncias que se fazem aos professores, as atitudes que |hes sdo cobradas no
sentido da utilizacdo das TIC sdo imensas e o professor depara-se com o grande
desafio ndo apenas de saber utilizar o computador mas principalmente de combinar
esta utilizacdo com a aprendizagem dos seus alunos; para isto precisam de ser capazes
de integrar as TIC na sua pratica pedagdgica, numa postura reflexiva e inovadora
(Ponte 2002). De acordo com Amante (2007) uma utilizagdo adequada das TIC é
aquela que permite expandir, enriquecer, diferenciar, individualizar e implementar a
globalidade dos objectivos curriculares.

Em Mocambique, o MEC e o INDE (2007), referem a competéncia cientifica, a
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pedagdgica e a criatividade como factores determinantes para o bom desempenho do
professor o que se traduzird em momentos de aprendizagem efectiva, nos alunos.

Segundo Ponte et al. (2002) nos programas de formacao inicial de professores deve-se
ter em consideracdo o desenvolvimento de competéncias como: capacidade de
selecao de informagdo disponivel na Internet, conhecimentos basicos do
funcionamento do computador e do computador ligado a Internet, capacidade para
integrar as TIC na sala de aula de forma adequada, respeitando as condi¢cdes dos
alunos e da escola, reconhecer as potencialidades e limitagdes das TIC e ainda ser
dotado da capacidade de trabalhar em colaboracao, ser criativo, reflexivo e critico na

adopcao das TIC.

4. AS TIC NO SISTEMA DE ENSINO EM MOGAMBIQUE: INICIATIVAS TIC EM CURSO>

Actualmente estdo em curso no pais varias ac¢ées que vao desde a introdugdo das TIC
em inumeras actividades econdmicas e sociais e também a sua introducdo no sistema
de ensino. Nesse sentido, o Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) tem vindo a
desenvolver um conjunto de actividades no ambito da promogao e desenvolvimento
das TIC, para potenciar a integracdo das comunidades na Sociedade da Informacao.
Sao de destacar as seguintes:

A Rede Electrénica do Governo, denominada GovNet, é uma iniciativa que se encontra
a ser desenvolvida pelo Instituto Nacional de Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (INTICT), sob a alcada do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), tendo
sido iniciada em 2003. Este projecto consiste no desenvolvimento de uma rede de
comunicacao de dados do Estado que tem por objectivo interligar todas as instituicdes
publicas. Actualmente todas as provincias de Mogambique estdo ligadas a GovNet.

A iniciativa dos Telecentros baseou-se no CIUEM - Centro de Informatica da
Universidade Eduardo Mondlane e iniciou-se em Maio de 2002. As actividades do
projecto consistem na planificacdo, compra e instalacdo de equipamento, bem como a
gestdo do telecentro durante quatro anos. Os recursos humanos alocados a cada

centro sao recrutados localmente e treinados pelo CIUEM.

Z Iniciativas desenvolvidas e em curso no ambito das TIC. Fonte: Plano Tecnoldgico da Educagéo
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Os Centros Provinciais de Recursos Digitais podem ser vistos como um apoio a
extensdo da GovNet as provincias. Trata-se de mecanismos organizacionais que
permitem localizar, num determinado local, um conjunto de infra-estruturas e
conhecimentos necessarios para ligar os vdrios organismos as TIC. E entdo possivel,
através destes centros, efectuar o acesso a Internet, prestar apoio técnico aos
funcionarios do Estado, bem como ministrar formacao.

Os Centros Multimédia Comunitdrios, desenvolvidos pelo MCT, consistem em espacos
dispersos pelos varios distritos que oferecem servigos como radio comunitaria, sala de
informatica, reprografia e ainda um espaco comum onde se podem realizar reunides
entre as comunidades, projectar videos, entre outras actividades. O MCT tem em curso
um projecto com vista ao alargamento do niumero de centros actualmente existentes

no pais.

4.1 Indicadores relativos as TIC

As estatisticas disponiveis revelam-nos que, apesar dos esforcos e dos progressos
realizados, subsistem limitacdes no acesso e utilizagdao das TIC.

Segundo a International Telecommunications Unit, Mocambique apresenta:

Tabela 1: Indicadores de Telecomunica¢des de Mogambique (Fonte: International

Telecommunications Unit, 2011).

Indicadores de Telecomunicagdes 2007 | 2010
Linhas Telefdnicas fixas (por 100 habitantes) 0,36 |0,38
Subscricoes de telemdveis (por 100 habitantes) | 14,12 | 30,88
Lares com Computadores 3,8% |--
Lares com Acesso a Internet 09% | --
Utilizadores de Internet (por 100 habitantes) 091 |4,17
Subscri¢es Banda Larga (por 100 habitantes) 0,03 |0,06

O IDI — ICT Development Index tem por base indicadores de acesso, utilizacdo e
competéncias e permite ndo sé a anadlise evolutiva do pais como também o benchmark
internacional. O grau de desenvolvimento de Mogambique é ainda reduzido, sendo
colocado na 1532 posicdo do IDI (1,05), num total de 159 paises. O pais melhor
posicionado é a Suécia (7,85) e o pais Africano que surge primeiro na lista sdo as

Seychelles (3,64), na 662 posicao.
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Analisando os sub-indices verifica-se que Mogambique apresenta melhores posi¢cdes
em termos de acesso (1412) e utilizagdo (1492). No entanto, no que concerne as
competéncias, posiciona-se nos ultimos lugares (1552 posicdo).

A introdug¢do das TIC no ensino contribuird para a capacitagdo dos cidadaos

Mogambicanos e fomentara o crescimento do acesso a internet.

4.2 A nivel do sistema educativo
A crescente vontade politica de integrar Mogambique na sociedades do conhecimento
foi respondida de varias formas pelas entidades responsaveis (Massingue, 2003):
e Desenvolvimento de programas especializados de TIC, em instituicdes de
ensino e investigacdao, em ambos os sectores privado e publico.

e Revisdo de curriculos escolares, enfatizando a formacdo em TIC ao nivel do
ensino secundario e universitario;

e Introducdo de disciplinas de TIC em curriculos para cursos ndo técnicos,
formando os futuros diplomados em utilizacao de TIC.

Neste sentido, mais directamente associadas a integracdo das TIC na escola e no
sistema educativo, surgem diversas iniciativas levadas a cabo pelo MINED e MCT, entre

as quais destacamos:
A. Projecto SchoolNet Mozambique

O projecto arrancou inicialmente com o nome “Internet para Escolas” (1998-2002),
tendo uma abrangéncia de 25 escolas, incluindo escolas secundarias, Instituto do
Magistério Primdrio (IMAP), institutos médios e escolas técnicas.

O objectivo era introduzir a formacao a nivel de informatica, explorar a integracao das
TIC no processo de ensino/aprendizagem, encorajar as escolas a tornarem-se centros
de partilha de informacdo e comunicacao, providenciar oportunidades de formacdo e
promover o uso e acesso da Internet como meio de partilha de informacao.

Em 2002 o projecto passou para a alcada do Ministério da Educacdo, passando a

denominar-se SchoolNet Mogambique.

B. NEPAD eSchools Mz
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A Nova Parceria para o Desenvolvimento de Africa (NEPAD) desenvolveu uma iniciativa
denominada eSchools que tem como objectivos desenvolver competéncias no ambito
das TIC nos jovens africanos nas escolas primarias e secundarias e melhorar a
distribuicdo da Educagao através de aplicagdes informaticas e uso da Internet.

O projecto foi implementado em seis escolas de cada um dos dezasseis paises
Africanos participantes. Em Mog¢ambique o projecto foi coordenado pela CPLP,
estando inserido no projecto SchoolNet Mozambique.

Cada escola foi equipada com um laboratério informatico constituido por 20
computadores, um servidor, uma impressora e um laboratério de media. Aos
professores foi ministrada formag¢ao para a utilizagdo dos computadores em sala de

aula.

C. Projecto “Um computador por aluno”

A associacdo One Laptop per Child, em parceria com o Ministério da Educacdo, tem
vindo a desenvolver um projecto homoénimo que em Portugués é denominado “Um
computador por aluno”.

Iniciado em 2010, tem como objectivo munir todas as criangas de um computador de
baixo custo, com baixos consumos energéticos e resistente.

Além das especificacdes de hardware, foi também desenvolvido um software para
uma aprendizagem colaborativa, dinamica e auténoma.

Foram distribuidos 3000 computadores vocacionados para o ensino primario que
foram alocados a 3 escolas do pais (uma da zona sul, uma da zona centro e uma da
zona norte) pela 32, 42 e 52 classe.

Este projecto foi ja implementado noutros paises africanos tendo obtido grande

sucesso a nivel do aumento da motivacdo dos alunos no processo de aprendizagem.

D. MoRENet

A MoRENet é uma das iniciativas do MCT no ambito das TIC e tem como principal
objectivo estabelecer uma rede de dados nacional que vai interligar as diversas

instituicdes de investigacdo, pesquisa e ensino superior em Mogambique.
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Numa primeira fase o objectivo serd munir as diversas instituicdes com o acesso a
Internet, de modo a permitir a sua interligacdo. Posteriormente, o objectivo sera
providenciar um conjunto de recursos digitais Uteis ao desenvolvimento de pesquisa e
outras actividades relacionadas tais como as bibliotecas digitais.

Actualmente a rede sé esta disponivel a nivel de Maputo, encontrando-se presente em
11 instituicdes. Estd em curso a elaboragdo do plano de expansao que visa levar esta

funcionalidade ao maior nimero de institui¢des possivel.

5. A UTILIZACAO DAS TIC NA EDUCACAO

A introdugdao das TIC no ensino tem associada a existéncia de infra-estruturas
eléctricas e de telecomunicac¢des, que representam investimentos avultados.

Embora o MINED esteja sensivel para a necessidade de inclusdo das TIC no processo
educativo, nomeadamente a nivel dos curriculos, para que esta possa ser ampliada é
importante que sejam dirimidas questdes infra-estruturais.

Apesar das caréncias a nivel de infra-estruturas, tém-se verificado progressos ao nivel
da introducdo das TIC na Educagao. De facto, o processo de introducdao das TIC no
ensino ja foi iniciado e teve como primeiro foco a formacao de professores e os alunos

do segundo ciclo do ensino geral.

5.1 Ao nivel da formagao de professores:

Os institutos de formacdo de professores (IFP) promovem a utilizacdo das TIC,
incentivando os seus alunos (os professores do futuro) a utilizarem as suas
potencialidades. Todos os IFP possuem salas de informatica, com uma média de 12

computadores por sala, e 60% dispde de ligagao a Internet.

5.2 Ao nivel da formagdo de alunos:

No Ensino Primario, foi lancado este ano o programa One Laptop Per Child, com a
doacdo de 3.000 computadores portateis para o ensino primario. O programa foi
iniciado em Maputo Provincia com 2 escolas, estando previsto o seu alargamento a

mais 8 escolas no norte e centro do pais;
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No Ensino Secunddrio 90% das escolas do 22 ciclo possuem salas de informatica
fornecidas pelo Ministério da Educagdo, Parceiros ou Organizagdes Nao
Governamentais, sendo que cerca de 40% possuem ligacdo a Internet (no 12 ciclo o
numero é residual). Adicionalmente, os novos curriculos incluem a disciplina de TIC no
tronco comum da 112 e 122 classes e as TIC como meio de ensino na 108;

No Ensino Técnico, todas as escolas de nivel médio possuem salas de informdtica com
uma média de 15 computadores por sala, estando a ser iniciada a introducdo de salas
de informatica nas escolas basicas;

No Ensino Superior sdo disponibilizados cursos de graduacdo e pds-graduacdo para a
aplicacdo das TIC na Educacdo pelas varias Universidades espalhadas pelo pais.

N3do obstante o progresso ja realizado, é necessario que a inclusdo das TIC no processo
educativo se faca acompanhar da evolucdo dos conteldos diddcticos, tornando-os
adequados a utilizacdo das novas tecnologias e a realidade do pais.

O investimento em TIC permitird reduzir o racio de alunos por computador, alargando

0 acesso a Sociedade da Informacao e permitindo a evolugdo do sistema de ensino.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos que, no quadro da reforma curricular e das iniciativas em curso, a
formacdo de professores surge como uma prioridade para o progresso da integracao
das TIC nas practicas escolares, sendo que para o caso de Mo¢ambique, foi adoptada a
metodologia de formacdo intensiva (15 dias). Quando a analisados os tdpicos
abordados nas acc¢des de formacdo pode-se constatar que esta, estd virada para a
utilizacdo das TIC de uma forma menos colaborativa.

Da literatura analisada inferimos que existe uma estreita relacdo entre o papel que os
professores atribuem as tecnologias e a frequéncia e a forma como as utilizam na sala
de aula com os alunos. Consequentemente, este factor, assim como outros também
identificados, inerentes ao professor, precisam ser compreendidos como contribuicao
para a disseminag¢do das TIC no pais.

De um estudo feito em seis (06) da cidade de Maputo envolvendo professores e
alunos, constatou-se que ambos grupos encontram-se familiarizados com as TIC, mas

no entanto pouco integram essas ferramentas no processo de ensino-aprendizagem.
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Apesar de os alunos envolvidos no estudo acharem mais motivadora a realizagdao de
uma tarefa escolar usando as TIC, estes pouco fazem uso destas tecnologias na
realizacdo de tarefas escolares alegando na sua maioria a falta de incentivo ou até
proibicdo por parte dos professores. Quanto aos professores envolvidos no estudo
poucos deles fazem uso ou incentivam a utilizacdo das TIC no processo educativo.
Partindo do conceito discutido anteriormente relacionando Web 1.0 e Web 2.0, pode-
se afirmar que as actividades desenvolvidas se encaixam nos conceitos existentes na
Web 1.0.

Mesmo ndo tendo uma maior autonomia nas actividades usando a Internet, a maior

parte dos alunos afirmou maior envolvimento em tais actividades.
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